Задание 1

1.1

Письменно прокомментируйте следующие утверждения, аргументируйте, является ли каждое из них верным или мифом:

Любая высокая одаренность зависит от высокого коэффициента интеллекта.
Одаренный ребенок - это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями или имеет внутренние предпосылки для подобных достижений в определенном виде деятельности [5].
В начале 20 века считалось, что человек с высокой одаренностью является обладателем высокого IQ, что именно интеллект определяет уровень выдающихся способностей личности. Однако, ученые доказали, что высокий коэффициент интеллекта не является основанием для прогнозирования будущих достижений личности. При выявленном высоком IQ в детстве совсем необязательно, что человек во взрослом возрасте станет выдающимся представителем определенной профессии, что изобретения этого человека признают гениальными.

Е.П. Торранс доказал, что в творческой деятельности успешны не дети, имеющие высокий коэффициент интеллекта, а дети, умеющие мыслить нестандартно. Д. Рензулли пишет о том, что одаренной личности, кроме высокого интеллект присущи такие качества, как креативность и настойчивость.

Таким образом, можно сделать вывод о том, что высокий IQ может присутствовать у одаренной личности, но он не является показателем и гарантом будущих и настоящих успехов в жизни.

Одаренность является врожденной и на ее развитие окружающая среда не влияет.

Результаты исследований, рассматривающие влияние окружающей среды на развитие одаренности, неоднозначны. С одной стороны, предпосылки и выдающиеся способности могут быть определены наследственностью. Т. Бошард и Д. Ликкен в 1983 году провели исследование, направленное на изучение влияния генов на формирование личности человека и его индивидуальные способности и пришли к выводу, что интеллектуальная одаренность в 70% случаев обусловлена наследственностью, а на оставшиеся 30% могут влиять окружающая среда, воспитание, образование, семья и другие институты и агенты социализации. Специальная одаренность, по мнению данных исследователей, не является врожденной [4]. Например, у выдающихся музыкантов может родиться ребенок, не имеющий способностей и склонностей к данному виду творчества, а так же интересов и стремлений к совершенству в музыкальном творчестве.
В.Л. Блинова заключает, что социально-экономические, социально-бытовые и материальные условия влияют на развитие одаренности, так как они определяют уровень жизни человека: чем более экономически развитым является общество, тем более благоприятны возможности для развития человека. Кроме того, важным агентом социализации, оказывающим влияние на развитие детской одаренности, является семья. На развитие детской одаренности влияют такие особенности семейного воспитания, как: структура и эмоциональный климат семьи, стили детско-родительских отношений, отношение родителей к детской одаренности. Исследования Р. Райцонца показывают зависимость интеллектуальной одаренности от количества детей в семье: чем больше братьев и сестер в семье, тем ниже их средний коэффициент интеллектуальности. Стиль детско-родительских отношений влияет на развитие детской одаренности следующим образом: в семьях с авторитарным и попустительским стилем воспитания возможность развития одаренной личности затруднена. Отношение родителей к детской одаренности влияет на реализацию возможностей ребенка и развитие его одаренности [1].
Таким образом, можно сделать вывод о том, что как и развитие личности, в целом, совершается в конкретных условиях и обусловлено ими, так и совершенно специфично и индивидуализированно развивается и одаренность. Одаренность одного человека так же отлична от одаренности другого, как различна и их жизнь. Способности складываются в процессе развития; в процессе развития происходит специализация одаренности, в одном случае - меньшая, в другом - большая; у одних - более, у других - менее равномерная, в зависимости от направления и характера обучения - более односторонне специализированного или более всестороннего, политехнического, более или менее совершенного [2].
У одаренного ребенка всегда есть какие-то достижения.

Вопрос проявления достижений одаренным ребенком является дискуссионным. Существуют две крайние точки зрения на данный вопрос: «все дети являются одаренными» и «одаренные дети встречаются крайне редко». Те, кто считает, что «все дети являются одаренными» полагают, что до уровня одаренного можно развить практически любого здорового ребенка при условии создания благоприятных условий обучения и воспитания. Сторонники второй точки зрения считают, что одаренность - уникальное явление. Однако, потенциальные предпосылки к достижениям в разных видах деятельности присущи многим детям, тогда как реальные незаурядные результаты демонстрирует значительно меньшая часть детей [3]. Кроме того, ребенок может скрывать свою одаренность, не показывать окружающим результатов своей деятельности, поэтому его успехи и достижения остаются незамеченными в детском саду, школе, в обществе, о них знает лишь узкий круг лиц.
В качестве причин, задерживающих становление одаренности, несмотря на потенциально высокий уровень способностей, можно выделить трудности в развитии ребенка, его личностные особенности (замкнутость, тревожность, конфликтность), а так же недостаток необходимых знаний, умений и навыков, а также недоступность (в силу условий жизни) предметной области деятельности, соответствующей дарованию ребенка [3].
Таким образом, можно сделать вывод о том, что одаренность у разных детей может быть выражена в более или менее очевидной форме, и у одаренного ребенка не всегда имеются достижения в предметной области деятельности, соответствующей его дарованию.
Интеллектуально высокоодаренные дети обладают потенциалом, который делает их одинаково одаренными во всех школьных предметах.
Одним из дискуссионных вопросов в исследовании феномена детской одаренности является вопрос о том, существует ли общая одаренность как «универсальная способность» (способность ко всему) или дар всегда проявляется только в одной или нескольких смежных сферах деятельности.

Большая часть исследователей считает, что одаренность - это интегративное личностное свойство, и что высокоодаренные дети обладают потенциалом, который делает их одинаково одаренными во всех школьных предметах. Исследователи, придерживающиеся другой точки зрения, считают, что одаренность является специальной и всегда относится к определенному виду деятельности. Однако, результаты исследований специалистов на протяжении всего 20 века свидетельствуют о том, что об одаренности скорее следует говорить как об интегральном, суммарном личностном свойстве. В психике выдающихся людей есть некие общие способности, которые универсальны и не связаны с какой-то специальной деятельностью [5]. В дошкольном и младшем школьном возрасте одаренность рассматривается и развивается преимущественно как общая, универсальная способность, поэтому интеллектуально одаренные дети более успешны в учебной деятельности на начальных этапах получения образования: они быстрее запоминают учебный материал, им требуется меньше времени для освоения учебной программы. Однако, в процессе взросления одаренность становится все более специальной, и из множества учебных дисциплин ребенок выбирает одну или несколько смежных и развивает свой потенциал именно применительно к данных видам деятельности.
Таким образом, можно сделать вывод о том, что интеллектуально высокоодаренные дети обладают потенциалом к успешному освоению образовательной программы, однако, их одаренность, изначально развиваясь как общее свойство личности, с возрастом становится все более специальной, приобретает индивидуальные черты, и относится к конкретному виду деятельности, на которую ребенок направляет собственную активность.
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1.2
Основные модели развития и обучения одаренных детей в отечественной и зарубежной практике

	Название модели
	Краткая характеристика

	Зарубежные модели

	Модель самоуправляемого обучения
	Автор - Триффингер.
Основана на выделении 4 уровней самоуправления в обучении:

1. Управляемый учитель (предполагает ответственность учителя за программу).

2. Самоуправляемый 1 (позволяет ученику выбирать содержание программы и скорость продвижения).

3. Самоуправляемый 2 (дает ученику еще большие возможности – совместно с учителем разрабатывать программу).

4. Самоуправляемый 3 (передает основную ответственность ученику, тогда как учитель становится консультантом, предоставляющим материалы и располагающим полезным опытом).

	Модель 6 уровней мышления
	Автор - Б. Блум
Уровни мышления: знание, понимание, применение, анализ, синтез и оценка. В обучении одаренных детей рекомендуется сосредоточиваться на 2 или 3 высших уровнях.

	Модель структуры интеллекта
	Автор - Гилфорд
Данная модель легла в основу многих психолого-педагогической концепций диагностики, прогнозирования, обучения и развития одаренных детей в зарубежной педагогической теории и практике.
Автор предлагает 3 фундаментальных способа объединения интеллектуальных факторов:
- 1 блок - операции: познание, память, конвергентное мышление, дивергентное мышление, оценка

- 2 блок - вид материала и включенного в него содержания: образное; символическое; семантическое; поведенческое

- 3 блок - виды конечного мыслительного продукта: элементы; классы; отношения; системы; преобразования; предвидения

	Концепция одаренности
	Автор - Г. Доман

Предложил понятие «физического интеллекта». При этом он акцентировал внимание на шести жизненно важных функциях: двигательные навыки; языковые навыки (разговор); мануальные навыки (письмо); визуальные навыки (чтение и наблюдение); слуховые навыки (прослушивание и понимание); тактильные навыки (ощущение и понимание).

	Модель одаренности 

Дж. Рензулли
	Одаренность является сложным, неоднозначным образованием, зависящим от многих составляющих. Она проявляется в способностях, а способности - в результатах деятельности, качестве того продукта, который индивид способен создавать. Термин «одаренность» заменен на термин «потенциал». Выдвинул идею считать одаренными не только тех, кто соответствует всем трем параметрам согласно его концепции одаренности, но и тех, кто демонстрирует высокий уровень хотя бы по одному из них: интеллект выше среднего, мотивация, ориентированная на задачу, креативность.

	Концепция одаренности 

Д. Фельдхьюсена
	Модель включает не только личностные задатки (общие и специальные способности выше среднего, высокий уровень креативности), но и позитивную жизненную установку (позитивную Я-концепцию, высокую мотивацию) и высокую степень социальной активности (высокий уровень включенности в задачу.
Одаренность рассматривается не как статическая, а как динамическая характеристика.

	Мультифакторная модель одаренности
	Автор - Ф. Монкс
Модель включает кроме личностных особенностей самого одаренного учащегося, и окружающую его социальную среду: семья, сверстники, школа.



	.Пятифакторная модель одаренности
	Автор - А. Таннебаум
Наличие выдающихся интеллектуальных, творческих качеств не может гарантировать реализацию личности в деятельности. Для этого требуется взаимодействие пяти условий, включающих внутренние и внешние факторы: общие способности; специальные способности; специальные характеристики неинтеллектуального характера, подходящие для конкретной области специальных способностей (личностные, волевые); стимулирующее окружение, соответствующее развитию этих способностей (семья, школа); случайные факторы.

	Мюнхенская модель одаренности
	Автор - К. Хеллер
Модель включает: факторы одаренности (интеллектуальные способности, креативность, социальную компетентность и др.); факторы среды (микроклимат в семье, классе); достижения; некогнитивные личностные особенности.

Одаренность понимается как индивидуальный когнитивный, мотивационный и социальный потенциал, позволяющий достигать высоких результатов в одной (или более) из следующих областей: интеллект, творчество, социальная компетентность, художественные возможности, психомоторные возможности.

	Концепция одаренности

Е.П. Торренса
	Гипотеза «порогового значения», которая раскрывала соотношение интеллекта и креативности: до 120 баллов общий интеллект и креативность образуют единый фактор, при выше 120 баллов креативность утрачивает зависимость от интеллекта.

Триада: творческие способности; творческое умение; творческая мотивация.

	Отечественные модели

	Модель ключевых компетентностей
	Направлена на формирование интеллектуальной, коммуникативной и информационной компетентности одаренных детей.

При этом деятельность педагогов предусматривает:

-создание системы развивающего и развивающегося образования на основе психолого-педагогических исследований, обеспечивающих раннее выявление и раскрытие творческого потенциала детей повышенного уровня обучаемости;

-реализацию личностно-ориентированного педагогического подхода в целях гармонического развития человека как субъекта творческой деятельности;

-изучение факторов психолого-педагогического содействия процессам формирования личности, эффективной реализации познавательных способностей учащихся;
-внедрение в учебно-воспитательный процесс идеи гармонизации всех учебных дисциплин в системе базисного учебного плана;
-управление процессом развития интеллектуальных способностей учащихся.

	Динамическая теория одаренности
	Автор - Л.С. Выготский
Принципы: принцип социальной обусловленности развития; принцип перспективы будущего; принцип компенсации.

На первый план выдвигается проблема изучения динамических аспектов процесса развития одаренности, а также поиска конкретных психологических механизмов этого развития.

	Концепция детской одаренности и развития способностей ребенка
	Автор - Н.С. Лейтес
Ведущая роль - собственная активность ребенка.

Возрастное развитие происходит неравномерно и характеризуется не только обогащением психических свойств, но и ограничением, даже утратой некоторых ценных психических особенностей. Поставил вопрос о соотношении индивидуального и возрастного в ходе становления интеллекта. Разработал оригинальный метод сравнения психологических характеристик одаренных детей. Изучал феномен «последействия» на основе разработанной им оригинальной методики «двигательного последействия».

	Концепция творческой одаренности

А.М. Матюшкина
	Генеральный фактор одаренности - креативность.
Основные составляющие одаренности: доминирующая роль познавательной мотивации и исследовательской активности; исследовательская творческая и поисковая активность, обеспечивающая ребенку «непроизвольное открытие мира», выражается в обнаружении нового, в преобразовании неизвестного в известное; способность находить оригинальные, неожиданные решения проблем, преодолевать шаблоны и стереотипы; возможность прогнозирования, предвосхищения, антиципации; способность к созданию идеальных эталонов.

	Рабочая концепция одаренности
	Авторы - Д.Б. Богоявленская, В.Д. Шадриков
«Ядро одаренности» в виде двух основных компонентов - инструментального и мотивационного. 

	Когнитивная модель
	Автор - В.Н. Дружинин

Дифференцирует познавательные, регуляторные и коммуникативные способности.

Предлагается дифференцировать три основные общие способности: интеллект, обучаемость, креативность.

	Экопсихологический подход к развитию психики
	Автор - В.И. Панов

Одаренность рассматривается как процесс и продукт актуализации творческой природы развития психики в виде психических процессов, психических состояний, такой черты личности индивида, которая выражается в постоянной потребности в проявлении своей одаренности, которая антиципирует восприятие, мышление, переживания и поведение данного индивида («подчиняет их себе») и которая поэтому выступает ведущим фактором (стимулом) его психического развития.

Специфика подхода: актуализация творческой природы психики в виде одаренности возможна лишь при наличии природных и социальных условий, обеспечивающих ее проявление в форме природных задатков, склонностей и способностей; единицей анализа развития одаренного ребенка должна выступать ситуация развития как система, взаимодействующими компонентами которой являются в равной мере ребенок с его природными задатками и склонностями, с одной стороны, и, с другой стороны, семейные, образовательные и иные социальные условия; ситуация развития одаренности должна выстраиваться таким образом, чтобы способствовать проявлению интереса и способностей, а затем превращению одаренности в ведущую структуру сознания (черту личности) одаренного ребенка; акцент практической работы с одаренными детьми смещается от диагностики одаренности и развития явной или скрытой одаренности к созданию условий для проявления одаренности как становящегося системного качества психики, а затем к развитию одаренности и сохранению одаренности ребенка в последующей взрослой жизни; развитие одаренности как становящегося системного качества психики происходит как развитие способности индивида быть субъектом проявления и развития своих способностей при овладении и выполнении конкретных видов действий.

	Модель обогащения содержания образования
	Автор - А.И. Савенков

Одаренность - генетически обусловленный компонент способностей, которые в значительной мере определяют как конечный результат, так и темп развития. Одаренность - сочетание трех характеристик: интеллектуальных способностей (превышающих средний уровень); творческости; настойчивости.

2 уровня обогащения содержания образования: «горизонтальное обогащение», т.е. дополнение традиционного учебного плана специальными интегрированными курсами; «вертикальное обогащение» содержания образования - пересмотр традиционных учебных программ.

В сфере когнитивного развития предлагается осуществлять усложнение содержания учебной деятельности путем углубления и повышения уровня абстрактности предлагаемого материала. Задания дивергентного типа должны присутствовать в большинстве учебных предметов наравне с конвергентными задачами, а в некоторых предметах – даже доминировать. Развивающие возможности учебного материала должны доминировать над его информационной насыщенностью. Учебно-познавательная деятельность должна осуществляться не по заранее разработанной логической схеме, а в соответствии с познавательными потребностями учащихся.


1.3

Особые компетенции, необходимые педагогу для работы с одаренными детьми
Педагогу, работающему с одаренными детьми, требуется ряд профессиональных компетенций. В настоящее время существует множество подходов к изучению данного вопроса.

Б. Блум в своих трудах заключает, что с одаренными детьми должны преимущественно работать три типа учителей:

1. Учитель, вводящий ребенка в сферу учебного предмета и создающий атмосферу эмоциональной вовлеченности, возбуждающей интерес к предмету.

2. Учитель, закладывающий основы мастерства, отрабатывающий с ребенком технику исполнения.

3. Учитель, выводящий на высокопрофессиональный уровень [3].
Существует базовый и специфический компоненты профессиональной квалификации педагогов для работы с одаренными детьми.

Базовый компонент профессиональной квалификации педагогов для работы с одаренными детьми составляют общая профессиональная педагогическая подготовка и профессионально значимые личностные качества педагога. Специфический компонент профессиональной квалификации педагогов для работы с одаренными детьми образуют психолого-педагогические знания, умения и навыки, профессионально - личностная позиция педагогов, а так же профессионально значимые личностные качества педагогов [1].
А.В. Золотарева называет ценностно-мотивационный, когнитивный и поведенческий компоненты готовности педагога к работе с одаренными детьми.
Ценностно-мотивационный компонент готовности педагога к работе с одаренными детьми включает понимание смысла и значения реализуемой деятельности, субъективное нравственно-эстетическое, заинтересованное, рефлексивное отношение к осваиваемым ценностям и способам их освоения, смелость в отстаивании своего мнения и своих взглядов, независимость в суждениях, чувство ответственности за предлагаемые решения.

Когнитивный компонент включает в себя систему знаний и умений, на основе которой строится целостная картина действительности и осуществляется процесс собственно профессиональной деятельности.

Поведенческий компонент готовности педагога к работе с одаренными детьми - это система универсальных способов познания, соответствующих алгоритмов поведения и способов коммуникации, ориентированных на реализуемую профессиональную деятельность, развитие у специалиста разнообразных способов, необходимых для самореализации в профессиональной деятельности [2].

Так же, у педагога, работающего с одаренными детьми, должны быть сформированы специальные знания, умения, навыки в рамках коммуникативной, исследовательской, мотивирующей, креативной, организаторской, информационной, тьюторской, личностной компетенций.

Коммуникативная компетентность педагога, работающего с одаренными детьми, предполагает демонстрацию высокого уровня владения различными аспектами коммуникации, наличие навыков успешного взаимодействия с различными группами детей и взрослых, навыки применения различных средств коммуникации, демонстрацию способности принимать во внимание взгляды, цели и особенности разных категорий детей.
Исследовательская компетентность педагога включает владение технологией сопровождения исследовательской деятельности детей, использование в педагогической деятельности технологий поиска и привлечения ресурсов, умения выявлять проблемы, возникающие у талантливых детей и молодежи при проведении исследований, навыки оценки результатов исследовательской деятельности детей, формулировки выводов и практических рекомендаций.
Мотивирующая компетентность педагога, работающего с одаренными детьми, складывается из умений применять знания об интересах и потребностях талантливых обучающихся в подборе форм и методов работы, из формирования позитивной мотивации талантливых обучающихся к образовательной деятельности, из использования приемов создания ситуаций успеха для детей.
Креативная компетентность педагога заключается в создании креативной среды, в использовании технологии развития креативности талантливого ребенка, в создании инновационных авторских методических продуктов, в ведении собственной опытно-экспериментальной, творческой и научно-исследовательской деятельности, в участии в конкурсах, конференциях, сообществах.
Организаторская компетентность педагога, работающего с одаренными детьми, заключается в разработке образовательных технологий, отвечающих требованиям работы с талантливыми детьми, в демонстрации навыков формирования активной самостоятельной деятельности обучаемых, в использовании приемов коррекции процесса обучения и его результатов с учётом специфики проявления одарённости обучающихся.
Информационная компетентность педагога, работающего с одаренными детьми, предполагает использование в своей практической деятельности IT-технологий, ориентированных на развитие потенциала обучающихся.

Тьюторская компетентность педагога заключается в наличии у него навыков тьюторского сопровождения талантливых детей, во владении технологией сопровождения проектирования индивидуального образовательного маршрута, в мотивации обучающегося на образовательную деятельность.

Личностная компетенция педагога, работающего с одаренными детьми,, предполагает стремление педагога к профессиональному развитию и росту и личностному самосовершенствованию. Педагог должен уметь применять методы развития саморазвития познавательной активности у талантливых детей, уметь использовать рефлексивные технологии для оценки уровня своего профессионального и личностного развития, а так же демонстрировать траекторию собственного самообразования и самосовершенствования [2].
Г.М. Коджаспирова называет следующие группы умений, которые являются актуальными требованиями к учителю для работы с одаренными детьми:

· умение увидеть в педагогической ситуации проблему и сформулировать ее в виде педагогических задач, при этом обучающий рассматривается как активный субъект учебно-воспитательного процесса;

· в работе с содержанием учебного материала педагог должен проявлять способность к формированию у школьников учебных и социальных умений и навыков, осуществлению межпредметных связей и выработке универсальных учебных умений, использовать интеграцию форм обучения и воспитания;
· умение соотносить затруднения обучающихся с недостатками в своей работе;
· навыки постановки коммуникативных задач, создание условий психологической безопасности в общении и реализации внутренних резервов партнера по общению;
· уважительное отношение к ребенку, ориентация на его личностное развитие;

· устойчивая профессиональная позиция, стремление к реализации и развитию 

· собственных педагогических способностей;
· осознание перспектив собственного профессионального развития, определение индивидуального стиля, максимальное использование природных интеллектуальных данных;
· умение выявить отдельные показатели обучаемости; умение стимулировать готовность к самообучению и непрерывному образованию;
· навыки оценки степени социализированности обучающихся, умение создавать условия для стимулирования слаборазвитых черт личности;
· интегральная способность учителя оценить свой труд в целом [3].
Таким образом, можно сделать вывод о том, что педагог, работающий с одаренным ребенком, должен обладать множеством профессиональных компетенций, личностных качеств, чтобы быть старшим товарищем, помощником для одаренного школьника, чтобы помочь одаренному ребенку реализовать свой потенциал, максимально развить свой дар.
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